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RESUMO: Esta pesquisa, ainda embrionaria, persarptatica de ensino de Lingua Portuguesa numa
escola-campo localizada em Inhumas, Goias. Objatigaverificar como ocorre a metodologia
didatico-pedagdgica de lingua portuguesa no ensiédio. Almejamos investigar se a segmentagéo
do ensino de lingua portuguesa em disciplinas giegua cidadania, a formacéao critico-reflexiva dos
alunos em formagdo. Nossa hipotese € que o sigeomar cerceia o estimulo as percepgfes dos
multiplos efeitos de sentido propiciados pela nialidade textual, pois este nivel de andlise
linguistica tem se restringido a mera constatagEgeblogica de nomenclaturas dos termos de oracdes
e frases. A metodologia baseia-se numa pesquisitativa realizada pela coleta dos seguintes dados:
horério de aulas de lingua portuguesa e relat@ioig da semirregéncia realizada na escola pelos
alunos do 4° ano de Letras da UEG (Campus Inhur@as)o resultados, observamos o descompasso
entre a pratica fragmentada de ensino de linguaiqu@sa e as recomendacdes epistemoldgicas de
Antunes (2003), Bagno (2002), Charaudeau (2012)e®é010), OCEMs (2006), Possenti (1996) e
outros autores quanto a analise linguistica, emsideracdo as vertentes holisticas da lingua, do tex

e do discurso. Constatamos que o discurso ecditicainente correto permanece na educacao basica.
Por conseguinte, nas aulas observadas, é perdeptiesinteresse e a alienacdo dos alunos nas aulas
de lingua portuguesa, pois a analise critica éstiesdada em favor da orientacdo mnemonica de
dados gramaticais, por exemplo, especialmente umas de gramatica, o que as torna mecanicas e
contraproducentes, sem resultados positivos fae@a@autonomia critico-reflexiva. Concluimos que

o recrudescimento da consideragdo de variantegiditicas certas e erradas é reforcado nas aulas
fragmentadas de Lingua Portuguesa, que valorizgraraatica normativa e obliteram o letramento e a
formacéo cidada pela diversidade da manifestaggailtica em multiplos sistemas semidticos.
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1 JUSTIFICATIVA

Este artigo € resultado de uma reflexao critidaeso exercicio docente da disciplina
lingua portuguesa por meio da observagdo do fuagiento da pratica escolar numa escola
de ensino médio na cidade de Inhumas, Goias. O mardmamento cotidiano dos alunos ao
longo de quatro anos de orientacdo de graduandod.etras justifica o objetivo das
constatacOes sobre o processo de ensino-aprenuizégdingua portuguesa na educacao

basica, ilustrado pela escola observada.
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O descompasso entre a epistemologia estudadaaiplidia complementar do estagio,
sobre orientagBes de campo tedrico a respeito meegimentos para operacionalizacdo dos
conteudos, motivou o exercicio desta pesquisa.nr@erscrutados os relatérios parciais de
estagio, que consistem na observacao do contestdtaeginfraestrutura e funcionamento da
escola, por meio das caracteristicas compostasétangela secdo administrativa), assim
como a distribuicdo dos horéarios das aulas.

2 OBJETIVOS

Objetivamos verificar como ocorre a metodologiaatimb-pedagogica de lingua portuguesa
no ensino médio. Além disso, almejamos investigaa segmentacao do ensino de lingua portuguesa
em disciplinas prejudica a cidadania, a formagaticefreflexiva dos alunos em formacdo. Nossa
hipotese € que o sistema escolar cerceia o estiasufercepcdes dos mdltiplos efeitos de sentido
propiciados pela materialidade textual, pois eételme andlise linglistica tem se restringido &aame

constatagdo fraseoldgica de nomenclaturas dos $etmoracdes e frases.

3 METODOLOGIA

A leitura dos relatérios de estagio, especificameate semirregéncia, dos alunos do
guarto ano de Letras da Universidade Estadual désGUEG), Campus Inhumas, contribui
para a sustentacdo metodoldgica desta pesquisatiAda investigacao das constatacdes dos
académicos de Letras da UEG e da observacao dodhdedaulas dos alunos de uma escola-
campo de Inhumas, coletamos analises da discrepéntiie as epistemologias orientadoras
da operacionalizacdo do ensino de lingua portuguesdicadas na formacdo docente, no
ambiente universitario, e a realidade no escopola&sde ensino médio, em detrimento do
procedimento didatico-pedagdgico holistico, pois sstema educacional permanece
tradicional, fragmentado em disciplinas.

Realizamos uma pesquisa qualitativa, ainda enaetagal, devido ao interesse ainda
embrionario por este tema de pesquisa: afinal,injgedicbes sdo reafirmadas no cotidiano
escolar para a fundamentacdo tedrica estudada ostlurtar com a pratica do ensino de

lingua portuguesa na educacao béasica?

4 DISCUSSAO TEORICA



Apresentaremos sucintamente algumas epistemolbgisisas abordadas durante a
disciplina de Estdgio Supervisionado em Lingua Roiesa e Literaturas para o Ensino
Médio, no quarto ano de Letras da UEG, Campus lalsum discutiremos como a pratica de
ensino de lingua portuguesa na escola-campo freapendestoa das recomendacdes

realizadas durante a formacéo docente no ultimalargraduagédo em Letras.

4.1 CONCEPCOES DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DO
ESTRUTURALISMO AO POS-ESTRUTURALISMO

O estudo saussuriano, feito cem anos atras, aduaper o sistema analitico da
“lingua”, parte integrante da dicotomia “lingua” "@la”, ndo considera a “fala” como
elemento estritamente necessario para os estudamiltiplicidade e da heterogeneidade da
lingua. Com isso, deixa de lado o sujeito na liggna Observar a “lingua” de modo estético,
interno, imanente: assim estabelece Saussure tivobj seuCurso de Linguistic&seral,
publicado em 1916.

O estudo da linguagem comporta, portanto, duaggauma, essencial, tem por

objeto a lingua, que é social em sua esséncidepémdente do individuo;
esse estudo € unicamente psiquico; outra, seéandém por objeto a parte
individual da linguagem, vale dizer a fala, inclgsia fonacdo e é psico-fisica
(SAUSSURE, 2002, p. 27).

O objeto da ciéncia Linguistica € o funcionameinterno desse sistema que € a
lingua. Saussure (2002) realiza uma pesquisa lfaattanto, a estrutura interna da lingua,
ao firmar o postulado de que o cerne da linguaerdng-se no que a torna sistema, com
funcionamento estavel apds as modificacdes diazaénou seja, estabelecidas pela historia.
Tal escolha exclui as variacdes linguisticas ocaslas pelos dados da fala, historicamente
formados: “A linguistica s6 tem acesso ao estagigiéncia, para Saussure, na condicdo de
delimitar muito bem o seu objeto especifico: aumge deve, portanto, desembaracar-se dos
residuos da fala” (DOSSE, 1993, p.65). Justamesgeseresiduos € que serdo preciosos em
futuros estudos da linguagem.

Para perceber as diferencas da linguagem na seidoexlade, torna-se necessario o
respaldo da “fala”, concretizacdo individual daglia, heterdclita. Por isso, h4d uma
complexidade no quesito referente a “fala”. O abgesaussuriano € analisar a lingua, pois a
ciéncia deve se ocupar da homogeneidade, e naardagdo. A metafora do tabuleiro de
xadrez, noCurso de Linguistica Geralemonstra que a diacronia, ou seja, as variacoes

linguisticas promovidas pelo tempo, ndo causa atmimanéncia da lingua. Esta permanece



como sistema, apds a mudanca, e seu funcionamepiiéporta para a ciéncia linguistica:

Mas de todas as comparacfes que se poderiam imagmais demonstrativa é a

gue se estabeleceria entre o jogo da lingua e anidgde xadrez. De um lado e de
outro, estamos em presenca de um sistema de vadorassistimos as suas

modificagbes [..].Numa partida de xadrez, qualgpesicdo dada tem como

caracteristica singular estar libertada de sewecadentes; é totalmente indiferente
gue se tenha chegado a ela por um caminho ou pay, ouque acompanhou toda a
partida ndo tem a menor vantagem sobre o curioso/gu espiar o estado do jogo
no momento critico; para descrever a posicao, i@nente inutil recordar o que

ocorreu dez segundos antes. Tudo isso se apliedimigate a lingua e consagra a
distincao radical do diacrbnico e do sincrénicdala s6 opera sobre um estado de
lingua, e as mudancas que ocorrem entre os estddo®m nestes nenhum lugar
(SAUSSURE, 2002, p.104-105).

Para Saussure, assim como num jogo de xadreauaascdas variagdes linguisticas
devem ser destacadas para que sejam percebidosasiims da lingua, como esta se
organiza por meio da morfossintaxe e se (re)arramgamo apos as alteragfes provocadas
pelos participantes do jogo, no xadrez, ou pelognss da lingua. O estruturalismo investiga
0 estatuto homogéneo da lingua ao julga-la redal@dos processos de comunicacéo inertes,
internos, em detrimento das condi¢cOes externaritias, que possibilitaram a existéncia de
uma ou de outra materialidade textual/discursivapréposito, a frase é o fundamento de
analise linguistica, de acordo com Saussure, poageeséncia da lingua esta no aspecto
formal, interno. Todas as situacdes pragmaticas‘jolgo da lingua” que envolvem a
materialidade linguistica sdo acessoérias, inut&stotalmente indiferente que se tenha
chegado a ela por um caminho ou por outro”.

Quando a estrutura imanente ndo se torna maisiesuéicpara refletir sobre os
dominios da lingua? Saussure é quase sempre lemmbpmhas pelas anotacbes de seus
alunos que as transformaram @arso de Linguistica Geralque primava “por estudar o
objeto separado do sujeito, alegando ser necesssgpostura metodoldgica para evitar a
contaminagdo do objeto a ser estudado” (BORNEMAIBL2). No entanto, ele mesmo
insere a presenca do sujeito e da historia emraansgscritos, abalando uma visao positivista
de ciéncia ddCursa Em seugscritos de Linguistica Geratele ndo desconsiderou esses
elementos em seus estudos” como constata BornerBases manuscritos mostram duvidas
que direcionam para outras questdes, retomadaslaiackepois, como se constata nesta
citacdo de Bornemann (2012): “A lingua so0 é criaaiavista do discurso, mas o que separa o
discurso da lingua ou o que, em dado momento, fedider que a lingua entra em ag¢ao no

discurso?”. Provavelmente, é a resposta a essddqugae ira encaminhar conceitos de

discurso, uma empreitada p&é@cheux, Foucault e muitos outros estudiosos dadigem.



A partir do pés-estruturalismo, cinquenta anos @egdo Curso de Linguistica Geral,
pode-se refletir a respeito da materialidade dsscare da heterogeneidade, esta que torna
singulares os discursos. A tendéncia francesa daiseéndo Discurso (doravante AD)
engendra-se a partir do questionamento quantotadwgalismo dos anos 1960.

A Anélise de Discurso une trés campos cientifieobnguistica, inicialmente com os
postulados de Saussure e sua metodologia estistayaue enfatiza a lingua como objeto de
pesquisa; 0 marxismo, especialmente via Althusger, estabelece o materialismo historico
como dominio das ideologias que perfazem a histéreapsicanalise, ao considerar o sujeito
como instancia inconsciente, via Lacan, que resgign os estudos de Freud. O
desenvolvimento da AD constitui-se, entdo, de mindlerdisciplinar, pois envolve estudos
sobre o discurso (por meio da lingua), a ideolegissujeito.

Alingua, pois, no pos-estruturalismo, sofre umgugea guinada reflexiva. Ha fatores
historicos que a transformam. Eles demandam seelp€los para que ocorra a justificativa
dos modos de concepcdo dos saberes. A disciplirfidisando Discurso é resultado de
movéncia epistemoldgica dada por uma tensdo dialJétjue define valores provisorios,
sempre expostos as relagdes conceituais com aidisto

A Historia propicia, por meio da lingua, a exisiande enunciados, que amparam e
possibilitam a existéncia dos discursos. Pécheunsidera o subjetivismo, porém, este &
regrado por condi¢cdes de producdo historico-idecdédy que ndo permitem ao sujeito a
intencionalidade cartesiana, l6gica. O sujeito @donte de seu dizer, pois é determinado em
suas escolhas pelas implicacdes ideologicas. EmAsiddise Automaticado Discursq
Pécheux (1997) apresenta sua maquinaria discugsva:umcorpusfechado de sequéncias
discursivas, a situagdo de producdo dos sentidasygarada por condi¢cdes de producéo
estaveis. Tem-se, entdo, um discurso com a mesnfguacdo: quem fala, por que fala,
com quem fala, como fala, a partir de que supaie Os efeitos de sentido mudam, se as
condicbes de producao se transformam, mas o corgéxio-historico é pré-construido, ndo
passivel de desvio ideologico: se a situacao éshiydatores histérico-ideologicos diferentes

aderem aos enunciados para a producgao de sentidos.

4.2 DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO NACIONAL BASICA : ENSINO
MEDIO

Para especificar o norteamento das préticas edueds no ensino médio, em 2006



apareceram a&rientacdes Curriculares para o Ensino Médforespeito das expectativas de
formacdo dos alunos, sdo descritos os cumprimeduss seguintes almejos, apds a

integralizacédo do curriculo:

0] avancar em niveis mais complexos de estudos;

(i) integrar-se ao mundo do trabalho, com condi¢cdes papsseguir, com
autonomia, no caminho de seu aprimoramento profissi

(i)  atuar, de forma ética e responsavel, na sociedawclgy em vista as diferentes
dimensdes da pratica social (OCEM, 2006, p.17-18).

A formacéo plena da cidadania, concernente a aiugffexiva e critica, elenca a
abordagem pds-estruturalista como metodologia cadpaenvolver os aspectos textuais e
discursivos, além dos meramente imanentes e asiigjtgentrados nas analises fonoldgica,
morfolOgica, sintatica e, no maximo, seméanticanafi sdo “mdiltiplas [as] dimensbes da

linguagem para analise linguistica”:

(@) linguistica, vinculada, portanto, aos recurboguisticos em uso (fonolégicos,
morfoldgicos, sintaticos e lexicais); o texto paaser visto como uma totalidade que
s6 alcanca esse status por um trabalho conjuntordgrucao de sentidos.

(b) textual, ligada, assim, a configuracdo do textm géneros discursivos ou em
sequéncias textuais (narrativa, argumentativarii@sc injuntiva, dialogal);

(c) sociopragmatica e discursiva, relacionadacpaseguinte:

* aos interlocutores;

* a seus papeis sociais (por exemplo, pailfigrofessor/aluno, médico/ paciente,
namorado/namorada, irmaos, amigos, etc., que ezwvohelacdes assimétricas e/ou
simétricas);

* as suas motivagbes e a seus propositos eea¢db (como produtores e/ou
receptores do texto);

* as restricbes da situacdo (instituicdo emapoere, ambito da interacao (privado
ou publico), modalidade usada (escrita ou falagahologia implicada, etc.);

e a0 momento social e histérico em que se drmmnengajados ndo sé o0s
interlocutores como também outros sujeitos, grupms comunidades que
eventualmente estejam afeitos a situacdo em quegermdexto.

(d) cognitivo-conceitual, associada aos conheciosesbbre o mundo — objetos, seres,



fatos, fenbmenos, acontecimentos, etc. — que eenwples conceitos e suas inter-
relacbes (OCEM, 2006, p.21-22).

Portanto, além da dimensao linguistica, as condig@iacionais, circunstanciais,
sociais e historicas, além de empiricas, experiamo sujeito no mundo, séo participes do
processo de leitura reflexivo-critico. Dessa maneindas as dimensfes da linguagem séo
fundamentais para o letramento critico discentesaja, para que o aluno saiba ler diversos
sistemas semibticos por meio tanto da estruturauiacédo de alicerce linguistico-textual,
guanto do conteudo, revelado pela forma e explicpgta presenca dos discursos
selecionados e dispostos espacialmente no textoertbmto, como conceber a gestdo do
conhecimento observada por meio das descricbesudas segmentadas em disciplinas da

lingua portuguesa?

4.3 HORARIO DE UMA DAS PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA DA
ESCOLA-CAMPO DE ESTAGIO EM LETRAS — ENSINO MEDIO (I NHUMAS — GO)

Na escola pesquisada, como na maioria das outrlisgua portuguesa, no ensino
médio, é fragmentada em disciplinas: gramaticaag&a e literatura. Percebemos que a

maioria das aulas ministradas por essx professdexgramatica:

Terca Gramatica Gramatica Gramatica Gramatica
—1°E —-2°E - 2°G -3°D

Quarta Gramatica Literatura Gramatica Redacédo —
-3°E —-2°G -3°E 2°F

Como propiciar a formacdo cidada, dotada de plempaacdade analitica dos
acontecimentos do dia a dia, se a repeticdo detwsts imanentes da lingua é estimulada,
pela identificagdo da forma em detrimento do caidedos meandros de funcionamento dos
textos e dos discursos materializados neles?

Nas aulas de gramética relatadas pelos alunos ata®rios de semirregéncia, xs



professorxs ensinam apenas a estrutura linguistatarializada em frases: “O tempo que é
investido em analises de reconhecimento das ursdatieindicacdo de seus nomes e das
subdivisbes em que se encaixam, bem que poder@essmnchido com atividades de analise,
reflexdo, producao e revisao dos mais diferentasrgé de texto” (ANTUNES, 2007, p.126).
A identificacdo e nomeacdo formal, assim como aameonceituagdo de sintagmas
linguisticos, ndo atendem a necessidade de prsdittsfatoria de leitura e de escrita, pois

texto e discurso tornam-se menos ou nada abor@sdasilas de gramatica:

[...] Para qualquer conteudo selecionado, ou fatmaxercitagcao, os professores se
sentem plenamente justificados e consideram questeido est4d modernizado se,
simplesmente, partirem de exemplos concretos eecedmente, se partirem de
textos. Isso, realmente, nada mais significa qae asexto como pretexto (NEVES,
2010, p.42).

Muitas vezes, xs professorxs utilizam textos copraiexto de ensino de gramatica,
mas nao suscitam leituras pelas perspectivas digsasr que justiicam a condicdo de
enunciabilidade do texto: “por que este enunciaede outro em seu lugar” (FOUCAULT,
2009). Assim, a autonomia reflexivo-critica naoodgibilitada por meio da transversalidade
do conhecimento, propiciada por temas como o discpolitico, religioso, politicamente

correto, de géneros etc.

4.4 DISCURSO ECOLINGUISTICAMENTE CORRETO NA ESCOLA E NO SENSO
COMUM

O entrave do processo de mudanca na instrumemi@izado ensino de lingua
portuguesa esta na gestdo do conhecimento, clipaldasenso comum a respeito do uso
correto da lingua. O ensino de gramatica supro@ag as necessidades de aprendizagem
sobre a lingua materna, pois as regras da noruiadigi devem ser obedecidas em favor da

performance considerada adequada: a fundamentkdarpscricéo de uso.

Para muitas pessoas das mais variadas extra¢ékesinais e sociais, ensinar lingua
€ a mesma coisa que ensinar gramatica. [...] POn@®mle gramatica entende-se a
soma de duas atividades [...]: estudo de regra®ustrucido de estruturas (palavras
ou frases), como regras de ortografia, acentuagieordancia, regéncia; analise de
determinadas construgdes, como radical, tema esaf{rmorfologia) e analise
sintatica (POSSENTI, 1996, p.60).

Saber uma lingua é, portanto, para o senso comumindr a variedade linguistica de



prestigio social, ensinada em aulas de gramatica.

Uma ja farta literatura critica vem demonstrande quensino de lingua na escola
brasileira tem visado, tradicionalmente, “reforman’“consertar” a lingua do aluno,
considerado, logo de saida, como um “deficieng@glilistico”, a quem a escola deve
“dar” algo que ele “ndo tem” [...]. Evidentememé@p se trata de uma “lingua”, mas
de uma idealizagdo nebulosa de correcao lingijstiqaal se da geralmente o nome
de “norma culta”. [...] O uso que ndo esta consigmessa “norma culta” (0 uso
qgue ndo esta abonado nas gramaticas normativas dicionarios) simplesmente
“ndo existe” ou “ndo é portugués”. [...] Todas aanifestagBes lingliisticas nao-
normatizadas, rotuladas automaticamente de “errcg, 4unto com as formas
linguisticas estigmatizadas, condena-se ao silénéiguase-inexisténcia as pessoas
gue se servem delas (BAGNO, 2002, p.20-21).

As materialidades que desviam da formalidade s@sideradas erros. Sao instauradas
corre¢Bes linguisticas sempre baseadas no paradeeoamatica normativa, pois qualquer
variante que destoe das arbitrariedades padroesa¢ovia: “ndo existe”, “ndo € portugués”. A
invisibilidade discursiva das minorias, cristaliaatbma cultura subalterna, também acontece
pela proposicdo do apagamento de determinadas dodinglisticas, pertencentes a
identidade de classes sociais economicamente diéspiadas, de maneira geral, pois
revelam uma materialidade linglistica ndo escqiarjférica. Sobrepor numa categoria
hierarquica superior a norma padrao da lingua goetsa € incorrer em um quiproquo socio-
cultural, pois as variedades de uso sé@o socioktigas, pragmaticas e discursivas, além de
subjetivas, conforme as multiplas dimensfes queleem a atuacdo comunicativa durante a
pratica de enunciagao.

Ha trés gramaticas (conjunto de regras):

- Gramaética normativa: “conjunto de regras que desenseguidas”.

- Gramaética descritiva: “conjunto de regras que sgoislas”.

- Gramadtica internalizada: “conjunto de regras qufalante da lingua domina”

(POSSENTI, 1996, p.64).

O carater holistico que envolve a lingua é silafwianuitas vezes, nas aulas de
gramatica, que se tornam um exercicio mecéanico et®nhecimento dos elementos
linguisticos, como se bastasse para estruturaexto. tA gramatica normativa €, em geral, o
sistema linguistico privilegiado no ensino de liagoortuguesa, como se fosse a Unica

variedade linguistica possivel.

Tudo se passa como se 0 aluno estivesse na saldadgara uma de duas atividades
totalmente apartadas: 1) exercitar a linguagem
estruturando/representando/comunicando  experiéncias no outro podlo,



interpretando experiéncias comunicadas (redag@itied com interpretacdo) e 2)
tomar conhecimento do quadro de entidades da lingspecialmente classes,
subclasses e funcdes, e tomar conhecimento doegeensidera bom uso da lingua
(gramatica) (NEVES, 2010, p.42).

A exigéncia de um uso higiénico da lingua, que gzerd retirada das variantes
linguisticas relacionadas aos falantes socialmeatiééricos, a margem da sociedade, revela,
discursivamente, uma elitizacédo. E preciso demansiomo o discurso funciona em uma
condicdo socio-historica capitalista, de compatiide acirrada, que exige a norma padrao
em circunstancias formais com o seguinte escopoo lfinanceiro. Entretanto, o cotidiano
demonstra, por meio da gramética descritiva, qgeaeatica internalizada distancia-se da
gramatica normativa, pois a padronizacdo lingidstido se mantém no uso corriqueiro da

lingua.

4.5 POR UM ENSINO HOLISTICO DE LINGUA PORTUGUESA

A tarefa de repetir incessantemente os conteudos @oobjetivo de memorizar
conceitos e nomenclaturas, sem aplicabilidadejmgsta reflexdo metalingiistica, habilidade
atil na atividade de ler, escrever, ouvir e falamdgodo critico. Refletir sobre a selecéo lexical,
notar os usos de certos termos e ndo de outrosghmera ordem sintatica na sequéncia
semantica estipulada na autoria de um texto pradwiscernimento quanto as regularidades
viciosas provenientes do senso comum e do leitonaj incapaz de perceber o envolvimento

Ingénuo nas tramas promovidas por um texto.

Tornar propria a palavra é uma engenhosa formal@gtificar-se, fazer-se. Tanto
como evolucéo intelectual da espécie humana, desdécio (Adao), quanto na
formacdo inicial (a mée), o percurso humano buscpatavra o fundamento de sua
construcdo. No falar, ouvir, ler e escrever a palamos dizemos — me faco eu
mesmo. Sem as palavras e 0s outros signos, ndcgmagtivamente do que € a vida
humana, ndo me incluo no didlogo que toda palastabelece. No multiplo
universo das palavras, acumulamos uma enciclog@éehaoal com elas. Por tras
dessa exteriorizagdo, fabricamos o sujeito que somas palavras me compdem,
fazem parte de mim (SOUZA, 2012).

Ao ler criticamente, € possivel desvencilhar-se damarras ideolégicas da rede
enunciativa de um texto. A marca de si apareceiparicie enunciativa por meio de palavras
adquiridas pelo contato, pelas relacdes socialas pestituicbes (como a escola, a Igreja, a
familia e outras comunidades linglisticas). Deesad, assumimos a palavra do outro, por
meio da interacdo, de modo que ela se torne pafad@ia (BAKHTIN, 1992) no ato de



promocéo identitaria, de estabelecimento de sim@o da construgéo do proprio texto.
Para contribuir no processo de formacao da idesidip sujeito, Charaudeau (2012)
demonstra, por meio do ensino do francés, comaontrato de comunicacdo na sala de aula

deveria ocorrer para a efetivacao dos sentidosyssgpor meio da lingua.

Os problemas do ensino [...] encontram sua solyp@zedendo da seguinte
maneira:

1) Recusar qualquer atividade de ensino que se cantemt aplicar exercicios
puramente formais, pois estes ndo consideram esiwaly de sentido contidos nos
atos de linguagem. No entanto, a ortografia, o eggpde tal artigo, de tal tempo
verbal, de tal preposicdo ou de tal pronome é semgwelador de um objetivo de
sentido;

2) Visto que ndo ha ato de linguagem sem objetivo edgido, construir atividades
pedagégicas (existem varias possiveis) que pernptanem relacdo a descoberta e
a manipulacdo das formas da linguagem com os ¢osteaas estratégias de fala dos
parceiros duma troca (tratando-se de textos oraiesgritos), para mostrar que o
emprego das formas serve para construir as ideesd@® intencdes sociais e
individuais dos sujeitos falantes.

Exercicios de mero reconhecimento dos termos dgdordevem ser banidos do
sistema educacional por serem invidveis no procelsoconstituicdo identitaria. N&o
formamos autdématos, robds repetidores de nomenratatiecoradas, pois o ensino deve ser
pautado na configuracdo cidada, na valorizacéoetitos de sentido possiveis de acordo
com a materialidade oferecida pela estrutura déetttn. Com essa afirmacéao, reiteramos que
a forma/estrutura textual ndo pode ser descartagactedimento analitico, mas envolvida de
maneira que explique e justifique o ato de lingmagenanipulado de acordo com as
estratégias em jogo na identidade do enunciad@yaaelacdo com os interlocutores, no seu
ambiente de linguagem e relacionado aos seus prapdésmunicacionais.

5 RESULTADOS

Se 0 ensino de gramética restringe-se a padr@uzdg lingua e das regras de seu
exercicio, de modo estrutural apenas, a atitudesfliexdo e critica sobre os textos e, por

conseguinte, os discursos materializados nelessaatetiva.

Zeichner (1992) [...] formula trés perspectivagi@m acionadas conjuntamente:

a) A pratica reflexiva [...] no exercicio profissiordds professores por eles mesmos e
nas condi¢Bes sociais em que esta ocorre;

b) O reconhecimento pelos professores de que seus sdamsfundamentalmente
politicos e podem direcionar a objetivos democoatiemancipatérios;

c) A prética reflexiva, enquanto pratica social, sdease realizar em coletivos, 0 que
leva a necessidade de transformar as escolas emmidades de aprendizagem nas
guais os professores se apoiem e se estimulem memte. Esse compromisso tem



importante valor estratégico para se criar as ¢@edi que permitam a mudanca
institucional e social (PIMENTA, 2005, p.26).

A formacédo cidada reflexivo-critica na constituicabiscente € condicdo de
transformacédo da realidade préatica escolar. Xsepsofxs da area de lingua portuguesa, ao
avaliarem suas aulas, perceberdo que a alterag@etddologia de ensino € demandada para
que os alunos possam refletir acerca dos textoscgualam na contemporaneidade e
relaciona-los a outros, localizados em outros ctosesocio-historicos.

A mudanca politica referente aos protocolos cuaies podera acontecer caso haja
uma mobilizacdo favoravel & emancipacdo de umnsistdidatico anacrénico. A mediagado
epistemoldgica depende de uma inter-relacdo cdestlas areas as quais xs professorxs se
associam, em prol da transformacao da escola eranobiente de verdadeiro valor para a
capacidade de pensar e se posicionar sobre ogdimarsos temas e abordagens dos textos e
dos discursos que circulam, sem o carater de yitdeaordem ingénua, que insiste na
perpetuacdo de uma alienacdo social discente extnente prejudicial, promovida pela
tautologia de um efeito-domin@em anos de soliddfelizmente, ainda ndo cessaram, pois

se eternizam no legado politico-educacional detasad
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